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II Encuentro Mundial de Educación Especial y Preescolar

La Habana – Cuba

15-20 Juni, 1998

VERSLAG

August Dens

Directeur PMS Centrum voor BO

C. Meunierstraat 49           Leuven

Deze “ontmoeting” vormde in feite het kader voor twee conferenties: de “VIIe  Latijns-Amerikaanse conferentie over speciaal onderwijs”, en een “Internationaal symposium over initiele opvoeding en voorschools onderwijs”

Het geheel werd georganiseerd door het Ministerie voor Onderwijs van de Republiek Cuba, onder de auspicien van drie organisaties: 

· Asociacion Mundial de Educacion Especial (AMEE)

· Centro de Referencia Latinamericano para la Educacion Especial (CELAEE)

· Centro de Referencia Latinamericano para la Eeducacion Preescolar (CELEP)

Onze deelname aan de conferentie stond in het teken van het samenwerkingsakkoord tussen het Departement Onderwijs van de Vlaamse Regering en het Onderwijsministerie van Cuba, en mogelijk gemaakt door de Vlaamse Vereniging voor Ontwikkelingssamenwerking en Technische Bijstand (VVOB).

De conferentie was een massale manifestatie. Meer dan  1500 deelnemers verspreid over  11 zalen van het “Palacio de Convenciones”, met groepen deelnemers tussen 30 en 300, naargelang het thema en de ruimte. 

Het programma was een gevarieerd geheel van plenaire zittingen (opening en slotzitting), thematische conferenties,  thematisch gebundelde korte voordrachten,  en ronde tafel symposia. Op de dag voor de officiële opening werden enkele cursussen ingericht over actuele thema’s, die als opleidingsmodule voor leerkrachten ingericht werden. Ook was er een doorlopende posterexpositie; videosessies en een beurs van leermiddelen en hulp-organisaties. 

Een halve dag was uitgetrokken voor bezoeken aan enkele scholen. De deelnemers konden kiezen uit een breed aanbod van gewone en speciale scholen. De genodigde gasten werden ontvangen in twee door de organisatoren uitgekozen scholen.

De deelnemers kwamen voor 99% uit Centraal en Zuid Amerika. Verder  waren er een tiental Spanjaarden, een Canadees, een Deens echtpaar en een Belg. De voertaal was uitsluitend spaans.  Er was geen vertaling voor de niet spaans sprekenden. Mijn eigen bijdrage in het engels werd wel simultaan en uitstekend vertaald naar het spaans.

De opening en de slotzitting vonden plaats in het ‘Teatro Karl Marx” telkens in de aanwezigheid van “il comandante en jefe” Fidel Castro. Het waren heuse massa manifestaties, telkens een overvolle zaal, opgeluisterd door kinderen die zongen en dansten, en met gespierde en lange toespraken. De speech van Fidel Castro tijdens de slotzitting duurde maar 2,5 uren. 

Alle presentaties waren geordend volgens 9 themas:

1. School, gezin en samenleving. Op zoek naar een wereld zonder barrières.

2. Theoretisch en methodologische fundamenten van opvoeding en onderwijs.

3. Handicaps en bijzondere onderwijsbehoeften: een school voor allen.

4. Initiële en voorschoolse opvoeding  aan de  vooravond van de 21° eeuw.

5. Preventie en maximale ontwikkeling : curriculum concept en modellen voor integrale interventies.

6. Opleiding van specialisten en professionele orientaties.

7. Technologische ontwikkelingen en hulpverlening in het onderwijs.

8. Een transdisciplinair team: visie op de toekomst.

9. Planificatie en organisatie van onderwijscentra.

De titels van alle gelande presentaties waren kronologisch gebundeld in een boekje van 120 pp.  Daarnaast was er een boek van 190 pagina’s met korte samenvattingen. Een keuze maken was echter niet gemakkelijk. Het aanbod was overweldigend. Vele korte voordrachten werden echter op het laatste moment afgelast of gewijzigd. De conferenties en ronde tafel symposia in de twee grote zalen verliepen wel volgens plan.  Ik voeg hierbij de algemene inleiding van het programmaboekje en een overzicht van de  sessies die ik gevolgd heb.

Bij het bezoek aan twee scholen konden we even binnen kijken. Als genodigden  werden we verzocht twee  scholen te bezoeken: een school voor doven en gehoorgestoorden, en een school voor kinderen met leermoeilijkheden. De scholen die we bezochten waren zeer goed uitgerust. Er was veel materiaal aanwezig, ook nieuwe technologie, inclusief computers en ons bekende  software. In deze scholen wordt veel geinvesteerd. Naast leerkrachten waren en redelijk veel specialisten, goed opgeleid en competent. Het waren ook deze specialisten die ons uitleg gaven. De leerkrachten gaven les.

We konden vaststellen dat de bijzondere methoden in het speciaal onderwijs sterk beinvloed worden door de russische ideeen over leren en ontwikkelen.  Vygotski en co vormen duidelijk de inspiratiebron.

Tijdens de conferentie heb ik de cursus gevolgd over de opleiding van leerkrachten voor het speciaal onderwijs. De lesgevers waren in de voormalige USSR gevormd en hun ideeen lagen dan ook in de lijn van deze ervaring. Opmerkelijk was de actieve deelname van de cursisten. Aanvankelijk was het een nogal verbaal en frontaal gebeuren, maar na enkele spontane vragen uit het publiek ontstond er een vinnige en onderhoudende samenspraak tussen de docent en het auditorium.

De volgende dagen volgde ik vooral de sessies over speciaal onderwijs in een geîntegreerde situatie. Het was opvallend hoezeer het inclusie debat ook in Cuba en in vele midden- en zuid amerikaanse landen volop in de focus staat van de ontwikkelingen inzake (speciaal) onderwijs. De meeste punten van de discussie zijn goed herkenbaar. Maar meer dan bij ons wordt de band gelegd tussen integratie in het onderwijs en opbouw van de samenleving. De sociaal economische toestand van de landen in kwestie laat wellicht geen andere keuze toe.

De uitgangspunten zijn duidelijk: accepteren van en omgaan met diversiteit. Toegankelijk maken van scholen en heel dicht aansluiten bij de dagelijkse leefwereld van de jongeren en hun ouders. Inclusie als een curriculum probleem komt daar meer op de voorgrond dan bij ons.

Evenwel kan  niet ontkend worden dat ook daar, wellicht onder invloed van de “oude meester” heel veel competentie en macht vastzit bij de specialisten. De idee dat ook leerkrachten deskundigen zijn, en in het licht van inclusief onderwijs nood hebben aan professionele hulp en verdere ontwikkeling van hun eigen kunnen, is ons minder opgevallen.

Zelf heb ik in de grote zaal een lezing gehouden over de Europese ontwikkelingen inzake speciaal onderwijs, en in dat kader de recente evoluties in de Vlaamse Gemeenschap toegelicht.  Ik heb hierbij de volgende punten belicht:

· De eigenheid van het Vlaamse onderwijs, vooral mbt problemen op school;

· de shift in het denken van integratie naar inclusie;

· de menselijke en maatschappelijke waarden achter het inclusie denken;

· opvattingen over leren en onderwijzen in het licht van inclusief onderwijs;

· het belang van de  relatie leerling-leerkracht, vooral als het moeilijk gaat;

· de relatie tussen scholen en ondersteunende diensten;

· de rol van speciale scholen bij het implementeren van inclusief onderwijs

· het proces karakter van inclusie.

Tot besluit

De deelname aan deze conferentie was een uitdagende ervaring. Het probleem speciaal onderwijs versus integratie/inclusie is ook in Cuba zeer goed herkenbaar en in grte lijnen gelijklopend met onze situatie. De deelname aan het speciaal onderwijs is nagenoeg dezelfde als bij ons. In de scholen die we konden bezoeken zagen we vergelijkbare praktijk met onze situatie. We vermoeden echter dat dit niet in alle scholen het geval is.

Uit gesprekken met collega's en uit de officiele toespraken kunnen we afleiden dat Cuba relatief erg veel investeert in onderwijs en gezondheid. Dit levert een resultaat op waar ze heel sterk mee uitpakken, naar de bevolking zelf en naar de buitenwereld. De conferentie was dan ook elke dag in het TV nieuws en in op de frontpagina van het dagblag "Gramma".

Wat de samenwerking tussen Vlaanderen en Cuba betreft: uitwisseling van ervaringen, methodieken en hulpmiddelen is zeker erg zinvol. We moeten het echter niet enkel als eenrichtingsverkeer zien. Inzake maatschappelijke gronding van onderwijs en de daaraan verbonden opvattingen over integratie van leerlingen met een handicap kunnen wij daar ook wat gaan leren.

Wij zijn de Vlaamse overheid en de VVOB dankbaar voor deze ervaring.

Leuven, 25 september 1998

August Dens.

Documenten meegenomen voor de Cubaanse Overheid
1. European guide of good practice in educational integration: towards equal opportunities for disabled people, EU Commission, 1997 (Dens, Decock & Warwick)

Based on our participation in the European Helios programme. Principles of good practice for educational integration. Different aspects of the implementation of these principles. 

· legislation and human rights

· admistration and school structures

· a whole school approach 

· class teachers and individualisation

· support services and resources

· parents expectations and co-operation

· teachers training: initial and in-service

· transition 

· role of special schools

2. Integration through cooperation: returning pupils with specific learning disabilities to mainstream schools after a short stay in a special school.

Report on a ‘model’ experiment in our region. Pupils with specific but severe  learning problems are referred to a special unit for one year. They receive specific training in learning the fundamentals of basic school subjects. 60 % return to the mainstream  school after one year. Characteristics of pupils, class-teaching approaches, school organisation, and supra school cooperation, Role of teachers, parents and support services. Evaluation of effects on short and long term.

3.   The role of support centres in the development of inclusive education.

Description of PMS centres in the flemish education system. Contents of support and assistance. Pupils and schools  as target group. Relationship with the school. Evaluation instruments. Personnel training. From an “expert” role (top-down relation) to a “consultative” approach (sharing a bottom up strategy in problem solving)

4. The role of the class-teacher and support personnel in the implementation  of school  integration.

Report of a European study group on inclusive education. Similarities and differences on the role of the class teacher, the role of support personnel, and the co-operation between these actors. Implications for teacher training at all levels: initial, specialised and permanent in-service training.

5. Individualisation of educational projects: a core  element for implementation of  inclusion at school and class level.

Report of a European study group on inclusive education. Essential elements and dimensions of individual educational approaches for: - individual pupils, - at class level, - at schools level and  - at community (policy) level. Elemnts are: awareness rainsing, providing acces, assessment and diagnosis, curriculum adaptations, class management, parental cooperation, advice and support, resources, and process evaluation. Relevance of  the training of the actors and the cooperation among all involved partners.

6. The quality of integration: A process of delivery of quality education for 

      every pupil.

Changing approaches in assessing the quality of education. Analysis of the factors that contribute to quality of education for every pupil. Factors concerning the social framework: attitudes and mentality, policy and legislation, administration.   Factors concerning actors: school policy, teachers, parents, specialists and support services.   Factors concerning implementation of education: the programme, pedagogical practice and evaluation.   The child as the main actor of his/her learning process.

